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1. INTRODUCAO

Este trabalho é resultado de um estudo inicial em relacéo a heterogeneidade enunciativa no discurso
pedagdgico acerca da deficiéncia. Pretende-se mostrar, Este foi realizado a partir da fala de professoras da rede
publica do municipio de Marab&/PA, que em grupos focais discorrem sobre desafios, avangos e conflitos acerca
do ensino aprendizado de criangas com deficiéncia em salas de aulas regulares e especializadas. As falas das
professoras foram analisadas segundo a perspectiva de analise de discurso de Branddo (2002) e Orlandi (2011),
sendo que a nocdo de heterogeneidade enunciativa foi estudada a partir de Maingueneau (1997;2005); Brandéao
(2002) expde conceitos introdutdrios a analise de discurso, discorrendo acerca da anélise de discurso e seu
contexto histérico, a nogdo de sujeito e a nocdo de interdiscursividade. Orlandi (2011) discorre acerca da
linguagem e seu funcionamento, os titulos | e Il de seu trabalho exploram o discurso pedagdgico e suas
tipologias. Nas obras de Maingueneau (1997;2005), o autor aborda questdes como 0 contexto e 0 espago
discursivo, a categorizacao dos discursos, o lugar do outro no discurso, caracteristicas do discurso e da analise
discursiva, entre outros.

Para alcancar o objetivo de analisar a producéo discursiva pedagogica acerca da deficiéncia em
relacdo com as dindmicas socioeducacionais da regido foi necessario retomar a producao discursiva docente ja
sistematizada nos anos iniciais do projeto, cujo corpus ja esta constituido para apontar e analisar marcas
discursivas referentes a heterogeneidade enunciativa, ou seja, que outros sdo mobilizados nos discursos e como
tal mobilizacdo caracteriza esses outros, estabelecendo-lhes um “lugar pedagdgico”.

2. MATERIAIS E METODOS

Para realizacédo deste projeto foi realizado a produgdo de um dispositivo analitico para tratar o corpus
discursivo ja disponivel com o uso do conceito de heterogeneidade enunciativa; foi feito o estabelecimento de
relacOes entre o corpus analisado e a literatura sistematizada, através de fichamentos e quadros de analise.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao analisar as produgdes discursivas pedagdgicas acera da deficiéncia, é possivel perceber nas falas
das professoras entrevistadas alguns eixos que podem ser estudados separadamente para melhor analise. O
primeiro deles trata-se da visdo do lugar do outro, muito discutido nas falas das professoras. O segundo trata
da visdo médica intricada na percepcao de ver o aluno com deficiéncia, e por fim conflitos entre o ensino e
suas funcdes (Sala regular e AEE).

A primeira fonte de andlise e mais notavel através do discurso das professoras, é o conflito existente
entre concepcOes das docentes da sala regular e do AEE. Estes conflitos sdo perceptiveis atraves das falas que
expressam uma visdo do Outro como inexperiente, ou em outros casos quando h& o desdém ao falar do outro
do lugar que se esta. As divergéncias no que se refere as concepcdes de ensino sao inimeras vezes citada pelas
professoras.
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No6s temos um aluno na nossa sala que ele tem dezessete anos, quando ele iniciou na sala
multifuncional a outra (acredito que esta se referindo a professora do ensino comum) dizia
assim: Ah! Ele ndo consegue fazer isso. Na hora do lanche ela pegava o dele e ia comprar,
eu digo, ele tem capacidade de comprar o lanche dele, vocé vai la ao portdo comprar o seu
lanche e ele foi |4 e comprou o lanche, daquele dia em diante ele foi sempre comprar o lanche
dele. Quer dizer, esse € um tipo de avaliacdo de se trabalhar com esse aluno. Ir ao banheiro,
ah! Vai ao banheiro sim sozinho, vocé vai trabalhar nesse semestre e ensinar a ir ao banheiro
sozinho, tomar agua, vamos abrir a torneira, entdo ¢é avaliagdo. Esta conseguindo se superar,
continuo (E138).

A professora refere-se ao que parece ser a professora do ensino regular como “a outra”, em sua
segunda fala ela reprova a atitude da professora demostrando através da frase “na concepcao dela” que a
professora ndo sabia que estava cometendo um erro ao ignorar o aluno por conta da sua deficiéncia. Como
evidenciado nesta fala, o discurso de algumas professoras revela uma visdo divergente em relacdo as acfes de
professores do ensino regular, que entre linhas sdo citadas como equivocados. Maingueneau (1997) define
estas palavras ndo ditas como metadiscurso ou discurso sobre o discurso, que segundo o autor este “ (&)
destinado a construir uma imagem do locutor, diferenciando-se e eventualmente de uma outra”. Destarte, ao
relatarem de tal forma as a¢des de colegas, estas fazem uma construcdo aleatéria de si mesmas, ainda que
inconsciente, se constroem com palavras de um discurso formulado de si mesma enquanto falam de outros,
esse discurso é caracterizado como metadiscurso.

O metadiscurso se apresenta como um jogo com o discurso; na realidade, ele constitui um
jogo no interior deste discurso. Presume-se, uma vez mais, que se possua uma concepcao
apropriada da discursividade: ndo um bloco de palavras e de proposi¢cdes que se impde
macigamente aos enunciadores, mas um dispositivo que abre seus caminhos, que negocia
continuamente através de um espaco saturado de palavras, palavras outras.
(MAINGUENEAU, 1997 p.94)

As vezes, as vozes discursivas de outros se tornam o discurso de quem fala, seja consciente ou
inconscientemente. Para Maingueneau (2005) o outro ndo € um separado do meio ou um envelope de
informacgGes solitarias, segundo o autor o sujeito constroi sua identidade a partir do lugar que fala. O lugar de
onde se fala molda o discurso que se fala, “atribuindo-lhe a autoridade vinculada institucionalmente a este
lugar” (MAINGUENEAU, 1997 p.33). Este “moldar” de discurso ndo se dirige necessariamente ao lado
negativo, neste caso especifico pode haver a tendéncia aceitar o laudo médico como um determinante atestado
de invalidez ou como um estimulo para repensar praticas pedagdgicas e incentivo para alcancar metas de
desenvolvimento como é ressaltado pelas professoras em suas falas:

Eu criei 0 meu proprio [plano de trabalho com o aluno]. Eu observo o aluno, eu observo bem
as habilidades que ele tem, entendeu? Eu tenho aluno que tem que estimular s6 a mexer com
as maos, entdo eu criei um objetivo para ele, um plano individual, contar histéria, foi minha
mesmo. Porque, como é que eu vou trabalhar com o aluno se eu nédo tenho o plano dele
individual? Entéo, eu tenho uma meta que eu acredito que eu vou alcangar, ndo é? (E128).

Deste modo

Sua fala é um recorte das representagdes de um tempo histdrico e de um espago social. Desta
forma, como ser projetado num espago e hum tempo e orientado socialmente, o sujeito situa
0 seu discurso em relagéo aos discursos do outro. Outro que envolve ndo sé o seu destinatério
para quem planeja, ajusta sua fala (nivel intradiscursivo), mas que também envolve outros
discursos historicamente ja constituidos e que emergem na sua fala (nivel interdiscursivo).
(BRANDAO, 2002 p.49)

Em sua publicacéo Orlandi (2001 p.28) define o discurso pedagdgico como “um discurso circular,
isto €, um dizer institucionalizado, sobre as coisas, que se garante, garantido a instituicdo em que se origina e
para a qual tende: a escola. O fato de estar vinculado a ama escola, a uma institui¢do, portanto, faz do DP
(discurso pedagogico) aquilo que ele €, e 0o mostra [revela] em sua fun¢do”. Assim compreende-se que quando
a professora fala acerca das funcGes avaliativas ou desempenha héabitos segregativos, esta o faz por uma
construcdo discursiva social acerca da escola na qual a professora esta inserida. Quando elas expressam o
carater eliminatério da avaliacdo o fazem sem conhecimento de um discurso de outros que as antecederam,
articulam o proprio discurso com o processo discursivo da compreensdo da educacao.

Neste processo discursivo o professor é levado a fazer uso da metalinguistica para afirmar o poder
imposto a ele pelo processo discursivo social acerca da educagéo e por sua vez o educador se apropria deste
poder e assume a postura de detentor do conhecimento. Desta forma o professor torna-se “institucional e



idealmente aquele que possui 0 saber e esta na escola para ensinar, 0 aluno é aguele que ndo sabe e esta na
escola para aprender. O que o professor diz se converte em conhecimento, 0 que autoriza o aluno, a partir de
seu contato com o professor, no espago escolar, na aquisicdo da metalinguagem, a dizer que sabe” (ORLANDI,
2011 p.31).

Outro ponto de predominancia encontrado no discurso das professoras refere-se a compreenséao de o
aluno como sujeito vazio e o professor como conhecedor e transmissor do conhecimento. Orlandi (2011)
destaca que “pelo lado do aluno ha aceitagdo e exploragdo dessas representagoes [...] Desenvolvem-se ai tipos
de comportamento que podem variar desde o autoritarismo mais exacerbado ao paternalismo mais doce”.

(p.31)
A concepcéo do outro como o que nédo sabe, ndo é direcionada apenas aos alunos e isto é externado
sutilmente nos discursos de algumas professoras.

A gente que trabalha na escola em que esses alunos fazem o ensino regular, sempre temos
uma conversa com o professor. As vezes o professor fica naquele desespero de que o aluno
ndo aprendeu nada. Ah! Ele ndo sabe nada. Quando o professor diz; Ele ndo sabe nada. 1sso
ja nos deixa angustiada. Entdo, a gente recorre a ficha. E mostramos para aquele professor,
olha aqui, no inicio do ano ele s6 sabia fazer bolinha, agora ele ndo faz sé bolinha, mas ele
ja faz um tracinho que parece com a letra “A” e isso ja ¢ um avancgo. Ele ndo sabia dizer o
gue era pequeno e 0 que era grande, porém, agora ele ja sabe! Isso é um avanco. A partir do
momento em que o professor da sala de recurso faz esse relato e o professor da sala comum
também, ajuda bastante, pois ele vai dizer: Ah! é mesmo! Podemos observar também a
questdo da socializacdo da criancga, pode ser que ele ndo conversava com os outros colegas,
agora ele ja estd conversando, entdo é uma coisa que o professor do ensino regular e da sala
de recurso tém de esta sempre observando. Trabalhando em conjunto. (E133)

A professora em sua fala evidencia seu saber quanto professora especializada e em seu discurso
coloca o outro (professor da sala regular) em posi¢do do que ndo sabe. Na visdo de Branddo,“é o caso do
discurso indireto livre, da ironia, da antifrase, da alusdo, da imitacdo, da reminiscéncia em que se joga com 0
outro discurso (as vezes, tornando-o0 mais vivo) ndo mais no nivel da transparéncia, do explicitamente mostrado
ou dito, mas no espaco do implicito, do semidesvelado, do sugerido” (BRANDAO, 2002 p.50).

Nas falas elencadas destaca-se o discurso de que o professor ndo esta pronto para um desempenho
eficaz de suas funcbes em sua area de atuacdo. Persiste a ideia de um professor incapacitado, esta viséo é
amplamente disseminada entre os préprios professores quando o professor que atua na sala especializada olha
0 professor da sala regular e ver nele um sujeito sem formacao e sem capacidade de atuacéo eficaz com alunos
publico alvo do atendimento educacional especializado, desconsiderando as experiéncias do sujeito quanto
educador, 0 mesmo acontece ao contrario, educador da sala regular com visdo distorcida quanto a atuagao do
educador da sala especializada.

Esses discursos decorrentes de processos discursivos que atravessam o discurso pedagdgico, sao
resultados de uma longa cadeia de atitudes e comportamentos impostos a sociedade e aceitos como verdade
por ela. Sdo reprodugdes que ganham formas e atravessam as falas das professoras como um discurso
metalinguistico acerca da educacdo e formagéo do educador.

As falas aqui analisadas ndo determinam quem cada professora é, ou 0 que fazem em suma, sdo
apenas fragmentos de um todo que envolve cotidiano escolar, social entre outros que ndo podem ser ignorados.
Vale ressaltar ainda que as professoras aqui citadas ndo foram as Gnicas a expor sua rotina e falar de sua pratica
diaria escolar, estas ocultas aqui também enriquecem o corpus deste trabalho, ndo citadas apenas pelo fato de
terem sido contempladas em outras falas de colegas, para evitar a redundancia estas ndo foram citadas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Em andlise do discurso das professoras, foi possivel perceber os processos discursivos que
atravessam os discursos de cada uma delas, os tornando heterogéneos. As professoras apresentam em suas
falas conflitos de opinibes pedagdgicas acerca do ensino entre sala regular e Atendimento Educacional
Especializado (AEE). E possivel perceber que elas alimentam uma concepgdo negativa sobre o saber das
colegas, e isso acontece tanto de professora da sala do regular para AEE, quanto ao contrério. Esse conflito
entre saberes e preconceitos formados, segundo as préprias professoras, impede o desenvolvimento do ensino.
Como algumas relataram, a atividade em conjunto de AEE e regular viabiliza um aprendizado eficaz.

Como ja mencionado, é notorio no discurso entre formacdo, concepgdes de educacdo, um segundo
discurso, este social. A concepcéo social de educagdo, um processo discursivo construido ao longo dos anos,
que é tomado inconscientemente como Unico e verdadeiro. Pensando que outros sdo mobilizados nos discursos
e como tal mobilizacdo caracteriza esses outros, estabelecendo-lhes um “lugar pedagdgico"”, vemos que tal



lugar tem sido o do conflito entre os varios agentes da educacdo inclusiva, que sdo mobilizados
discursivamente para destacar seu despreparo ou suas concepgdes erréneas sobre incluséo.

A heterogeneidade discursiva presente nas falas das professoras é derivada de vérias correntes de
construcao e processos sociais que sdo incorporados e transferidos por educadores, alunos e sociedade. Como
ja mencionado, ndo sdo analisadas aqui as professoras quanto pessoas, mas sim 0s seus discursos quanto
professoras e caracteristicas que estes possuem, 0s contextos em que eles se manifestam e influéncias externas
sociais que os alteram os moldam de acordo com o0s padrdes sociais ou contra eles.
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